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1. Функциональное назначение продукта, область применения, его ограничения
Происходящие в настоящее время процессы глобализации и интеграции ми​рового сообщества влекут за собой переосмысление сложившихся ценностей. Пе​реориентация всего учебного процесса на личность обучающегося в условиях де​мократических тенденций современного развития российского общества ведет к заметному изменению всей структуры образования и обучения. Условием прогресса становится готовность общественного и индивидуального сознания к переменам во всех сферах жизни социума и принятию нового как ценности.

Экзистенциальная сущность человека оказывается востребованной в совре​менной социокультурной ситуации, когда в динамично меняющемся поликультур​ном мире необходимо уметь самостоятельно осмысливать постоянно обновляю​щуюся информацию и использовать результаты понимания при решении актуаль​ных жизненных задач. Одновременно можно констатировать, что в учебно-воспитательном процессе сложилось противоречие между экспоненциально нарас​тающей информационной составляющей образования, нуждающейся в осмысле​нии, и педагогическими условиями и средствами, обеспечивающими развитие спо​собности обучающихся извлекать из информации личностно ценное содержание.

В толковом словаре С.И. Ожегова
  смысл определяется как содержание, сущность, суть, значение чего-нибудь, или цель, разумное основание чего-либо. В структурно-содержательном аспекте в отечественных исследованиях смысл впервые описывается в соотношении проблемы значения и смысла. Смысл, в соот​ветствии с точкой зрения Л.С. Выготского, представляет собой совокупность всех психологических фактов, возникающих в нашем сознании. Смысл является всегда динамичным, текучим, сложным образованием, которое имеет несколько зон раз​личной устойчивости
. Важнейшая позиция Л.С. Выготского связана с его идеей «динамической смысловой системы», представляющей собой от и аффективных и смысловых процессов, т.е. единство аффекта и интеллекта. Таким образом, по Л.С. Выготскому, мышление есть оперирование чистыми значениями, а практи​ческое действие с вещью связано со смыслом. Именно это понимание развивает А.Н. Леонтьев, когда говорит, что смысл принадлежит предмету, а деятельности как реализованному отношению к предмету. Тогда понятие смысла выступает как связующее звено между сознанием и деятельностью.. С другой стороны, выявляет​ся, что все основные положения, описывающие смысл в  структурном аспекте, были высказаны А.Н. Леонтьевым в контексте анализа сознания. Определяя смысл через отношения, он вводит категорию «личностный смысл», отражающую интегриро​ванную целостность психического. Личностные смыслы отражают мотивы, порож​даемые действительными жизненными отношениями и выражают именно его (субъекта) отношения к сознаваемым объективным явлениям.

В соответствии с представлениями A.Н .Леонтьева о внутреннем строении человеческого сознания, личностный смысл описывается как одна из трех основ​ных его образующих, наряду с чувственной тканью  и значением. Включение лич​ностного смысла в структуру сознания указывает на то, что индивидуальное созна​ние не сводимо к «безличному знанию, что оно в силу принадлежности живому субъекту и реальной включенности в систему его деятельностей, всегда страстно», т.е. «сознание есть не только знание, но и отношение к бытию, к деятельности, к самому сознанию». Личностный смысл - по A.Н. Леонтьеву - как составляющая  сознания, «непосредственно отражает в себе собственные жизненные отношение субъекта, т.е. он субъективен; в то же время личностный смысл всегда предметен: это то, ради чего совершается та или иная деятельность. Выделяя родовидовые отношения смысла и значения, в которых значение является родовым, а смысл -видовым понятием, А.Н. Леонтьев определяет значение как «значение для всех», т.е. отражение с помощью знака объективной реальности. А личностный смысл в его понимании - это «значение для меня», т.е. субъективно воспринятое и присво​енное человеком значение 
.

Интересную позицию в понимании смысла занимает В. Франкл 
. В его концепции выделяются три составные части: 1)учение стремлении к смыслу. Это стремление представляет собой врожденную мотивационную тенденцию, прису​щую всем людям и являющуюся основой для развития личности. Если это стрем​ление остается нереализованным, человек ощущает экзистенциональный вакуум: 2) учение о смысле жизни. Человеку свойственно искать смысл в течение всей сво​ей жизни. Однако, смысл не субъективен, каждый человек  находит его в объектив​ном мире, он проявляется через смыслы конкретных ситуаций, поэтому его нельзя просто дать или указать способ, каким его можно найти. В. Франкл выделяет три наиболее общих пути поиска смысла: то, что мы даём жизни (творчество, созида​ние); то, что мы берем от мира (переживания): позиция, которую мы занимаем по отношению к судьбе, которую не в силах изменить. Соответственно выделяется и три группы ценностей: созидания, переживания, отношения 3) учение о свободе воли - человек волен найти и реализовать смысл жизни даже если его свобода ограждена субъективными обстоятельствами, т.к. его поведение определяется, прежде всего, ценностями и смыслами 
.
Вслед за В. Франклом Д.А.. Леонтьев 
утверждает: жизнь любого челове​ка поскольку она к чему-то устремлена, объективно имеет смысл, который, однако, может человеком не осознаваться вплоть до самой смерти. Осознать и сформулировать смысл жизни — значит, ощенить ее целиком. Сделать это достаточно трудно, и способность эта зависит не только от уровня развития рефлексии. Она может быть обусловлена в частности объективно мелким, недостойным или более того, аморальным смыслом, осознание которого ставит под угрозу самоуважение субъекта. Главным, по Д. А. Леонтьеву, является не осознанное представление о смысле, жизни, а насыщенность реальною повседневной жизни реальным смыслом. То, что придает жизни и деятельности смысл, может лежать в разных временных пластах: в будущем (цели), в настоящем (чувство полноты и насыщенности жизни), в прошлом (удовлетворенность итогами прожитой жизни).

И.В. Абакумова, синтезируя различные точки зрения, определяет смысл как отрешение субъективного опыта к объектам действительности, благодаря чему субъект связывается с объективным миром (реальным или отраженным в вербаль​ном или невербальном виде)
 .

Возникая в деятельности, смысл одновременно детерминирует ее, доминиру​ет в структуре регуляции всей человеческой жизнедеятельности, актуализирует и направляет сознание на совершение индивидуумом предметных или иных дейст​виям, служит главным способом личностной и социальной ориентации человека. Схватывая смысл, человек выходит за пределы собственного «Я». Смысл существует в структуре сознания как личностный смысл, в контексте жизненных отношений субъекта - как жизненный смысл, в структуре деятельности - как динамические смысловые системы. Смысловую регуляцию целостной жизнедеятельности субъекта во всех ее аспектах обеспечивает смысловая сфера личности как особым образом организованная совокупность смысловых образований (структур) и связей между ними 
.

Наиболее удачное, по мнению Д. А. Леонтьева, понятие «смысловые образования определено А. Г. Асмоловым, Е. Е. Насиновской и Е.В. Васиной, по мнению которых смысловые образования — это порожденные развитием деятельности субъ​екта психические образования, в которых в специфической форме отражено при​страстное, индивидуализированное отношение субъекта к миру. К смысловым образованиям причисляют разные структуры: смыслообразующие мотивы, личност​ные мотивы, смысловые установки, общие смысловые ориентации, частные смы​словые образования и актуальные смысловые содержания и т.п. 
.

Б. С. Братусь предлагает отличать личностные ценности от основных составляющих смысловой сферы - личностных смыслов. Если личностные смыслы не всегда носят осознанный характер, то личностные ценности - это осознанные и принятые человеком общие смыслы его жизни, или осознанные смысловые образо​вания - основные конституирующие единицы личности. Ценности активно участ​вуют в дальнейшем развитии смысловой сферы личности, беря на себя функцию смыслслообразования 

Н.Н. Ивков выделил следующие линии   развития смысловой сферы лично​сти: осознание собственных личностных смыслов; иерархизация, интефация и структурное усложнение личностных ценностей; способность распространять процессы осмысления за пределы наличной актуально воспринимаемой ситуации, в план представлений, воображения, идеаторных содержаний сознания; прогрессирующее опосредование смысловой сферы социальными общностями и их ценно​стями. В соответствии с позицией А. А. Деркача, помимо личностных ценностей в смысловой сфере функционируют их смысловые образования мотивационно-смысловые интенции, ценностные ориентации и ценностные отношения.

В своем единстве эти смысловые образования позволяют регулировать и оценивать любую деятельность человека не только стороны успешности дости​жения тех или иных целей, но и со стороны её нравственной  оценки, т.е. со сторо​ны того, насколько она реализует «общечеловеческие» ценности, насколько право​мерны отношения между мотивами и целями, целями и средствами их достижения. Для этого в каждом конкретном случае происходит отсеивание неадекватных средств, поиск новых способов, изменение и осмысление целей или прекращение са​мой деятельности, несмотря на ее успешный вид. Именно смысловым структурам принадлежит функция принятия определённой ценности как личностно значимой, а не только «назывной», декларируемой 
[3).

Таким образом, можно сделать вывод том, что смысл в работах отечествен​ных исследователей определяется преимущественно как категория объективно-субъективная. Смысловые образования, порождённые развитием деятельности субъекта психические образования, в которых в специфической форме отражено пристрастное, индивидуализированное отношение субъекта к миру, образуют смы​словую сферу личности, которая в свою очередь обеспечивает смысловую регуля​цию целостной жизнедеятельности субъекта во всех ее аспектах. Смысловые структуры личности, развиваясь, обеспечивают:

- осуществление нравственной регуляции деятельности, принятие общечело​веческих ценностей как личностно значимых;

- принятие ценности саморазвития как личностно значимой, а не только дек​ларируемой; способность видеть в себе и других целостное, уникальное, сущност​ное бытие человека;

- обеспечение приоритета целей и ценностей над конкретными целями деятельности;

- творчество в саморазвитии, понимаемое как способность выхода за преде​лы заданной ситуации.

Образовательный процесс в современном ВУЗе отражает основные тенден​ции общественных и культурных преобразований общества. Общеизвестно, что культура и образование - это два взаимосвязанных процесса. Основной «предста​витель» содержания образования – учебная дисциплина (учебный предмет), в том числе и на уровне учебного материала. – это всегда модель фрагмента культуры (науки, практики, искусства и т.п.), переструктурированного для воспроизведения его в условиях образовательного процесса. Поэтому содержание образования, оформленное в виде учебной дисциплина конкретного материала на занятии, не​избежно отражает иерархическую структуру культуры, а значит, все​гда имеет такие кумулятивно накапливаемые компоненты, как: единичные сведе​ния и факты; их структурно-логическое, научное оформление; обоснование бытия изучаемого в мире (значение); ценностный, духовный смысл изучаемого [5]. Сле​довательно, образование - это специфическая модель культуры, механизм ее под​держания и развития.

Важным является понимание того факта, что для субъекта учебной деятель​ности ситуация обучения должна выступать подчиненной (управляемой), где он может проявлять активность и сознательность в постановке и реализации целей, т.е. сознательно определять смысл деятельности, действовать в направлении реали​зации коренного интереса. В условиях государственной собственности реализация*?*» субъектом коренного интереса как смысла субъекта деятельности крайне затрудне​на. В образовательной сфере такая ситуация может быть результатом нескольких обстоятельств. В. М. Смирнов в своей статье «Проблема формирования интереса в контексте решения образовательных задач в рамках ВУЗа» выделяет в качестве та​кого обстоятельства тот факт, что в ВУЗе сфера науки является субстанцией обра​зовательной деятельности, направленной, в свою очередь, на формирование своего субъекта. В абстрактном, теоретическом смысле продуктивным может быть назван процесс, в котором субъект и субстанция совпадают хотя бы в тенденции. Это оз​начает учет интересов науки (как субстанции) и студента (как субъекта) при орга​низации процесса образовательной деятельности, отчасти опосредующей их отно​шения 
.

Следующим из затрудняющих реализацию субъектом учения смысла своей деятельности обстоятельств является проблема профессионализма, взятая как мо​мент целесообразности организации образовательной деятельности в рамках ВУЗа. На определенном этапе жизнедеятельности для студентов основную роль играет учебная деятельность, деятельность профессионального становления. Естественно, что учебный интерес в условиях традиционной расстановки приоритетов лично​стью при вхождении ее в общество в качестве субъекта претерпевает ущерб, теряет свой первородный смысл - обретение знаний, актуальных в настоящей и будущей практике субъекта. В ВУЗе эта практика преломляется через профессиональное от​ношение, формирующееся у будущего специалиста в процессе его обучения. Но это в идеале, а на деле противоречия государственной системы задают иной смысл учебной деятельности. Это происходит по причине отсутствия в обществе ценности высшего образования с точки зрения его специализации, т.е. ценности , профессиональных знаний как критерия эффективности профессиональной деятельности при трудоустройстве.

По мнению В. М. Смирнова 
, такая ситуация вряд ли может быть попра​вима коренным образом в ближайшее время. Однако конкретные противоречия внутри этой ситуации можно попытаться разрешить. Тем более в ситуации смены общественно-экономической ориентации у студентов и преподавателей во многом появляется возможность самостоятельного определения условий учебной деятель​ности на различных уровнях обучения. В конкретных случаях появляется возмож​ность формирования у студентов интереса к учебной деятельности, а, следователь​но, и профессионального интереса.
В рамках концепции смыслового подхода к образованию, получившего распространение в последние несколько лет, И. В. Абакумова говорят о том, что исходной единицей образовательного пространства является учебный процесс, который должен рассматриваться в динамике своего развития: порождение разнообразной палитры личностных смыслов, их несовпадение, взаимоисключение или наоборот, взаимное сближение. При этом смысловое ядро поликультурного пространства приобретает характер смысловой оси, вокруг которой группируется пространство образования» 
.

Образовательную среду вуза можно рассматривать как наиболее продуктивную среду взаимодействия личности и общества, пересечения частных и общественных интересов, приобщения к общемировым и формирования личных ценностей, порождения личностных и общественных смыслов, принятия определяющих дальнейшую перспективу жизненно важных решений 
.

Для определения роли преподавателя в организации педагогических условий смыслообразования Е. Г. Белякова в своем исследовании 
 обращается к компетентентностному подходу. В научной литературе используется понятие смыслоориентированных компетенций, реализуемых в работе педагога. Содержательно близи к нему такие различные по характеру педагогические знания и умения, как способность к диалогу (С. В. Белова), личностная референтность (В. М. Галузяк), этническая культура (В. Н. Наумчик). С. В. Кульневич включает в состав смыслоориентированных компетенций умение преподавателя организовывать поиск источников смысла, формировать способность соотносить сущность явления с актуальная значениями, устанавливать причинно-следственные и интуитивные связи смысла, выстраивать новый смысл.

В рамках исследований Е. Г. Беляковой
  разработана психодидактическая модель процесса понимания, в рамках которой определены основные характеристики смыслоориентированной педагогической ситуации. В предлагаемой модели понимание рассматривается как механизм соединения сознания и социокультурного опыта. Оно выступает способом преобразования внеличностных значений в внутриличностные смыслы, в результате чего знание теряет свою первоначальную «отчужденность» и вступает во взаимодействие с личностными структурами. Присвоение знания определяется не самим фактом трансляции культурного содержания, а внутренней активностью субъекта, «распредмечивающей» объект изучения и позволяющей реконструировать основные смыслы, представленные в социальной информации. Понимание контекстуально и происходит в сообщающихся системах смысловых связей (культурный контекст, педагогический контекст, индивидуально-личностный контекст). Рождающийся в процессе понимания субъективный смысл выступает как активный элемент педагогического взаимодействия, способный экстериоризовываться в актуальных коммуникативно - деятельностных формах Ос​мысленный на уровне индивидуального сознания опыт принимает характер личностного образования, разворачивается в форме рефлексивных действий. 
2. Используемые технические средства

Персональный компьютер (ПК) с процессором Intel Pentium III, оперативная память 512000 Кb, Windows, Word.

3. Специальные условия и требования организационного, технического и технологического характера - отсутствуют.

4. Условия передачи документации или ее продажи

Распространение осуществляется в соответствии с действующим законодательством по  соглашению с авторами.
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