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1. Функциональное назначение продукта, область применения, его ограничения
Проблема формирования образовательной мотивации является одной из центральных в педагогике и педагогической психологии, так как вопросы оптимальной организации учебной деятельности студентов в настоящее время становятся весьма актуальными. В результате проведенного теоретико-эмпирического исследования нами выявлено, что педагогические условия, состоящие в использовании рефлексивных технологий обучения и педагогического общения, обеспечивают формирование смыслообразующей образовательной мотивации студентов в информационно-образовательной среде на основе психологических механизмов рефлексии и саморазвития [4, 5, 6]. 

Экспериментальную базу исследования составили студенты Международной Академии предпринимательства, обучающиеся по традиционной и новой (экспериментальной) системам образования специальностей «Юриспруденция», «Менеджмент организаций», «Экономика, финансы и кредит». В исследовании приняли также участие преподаватели Международной Академии предпринимательства и эксперты в области педагогики и психологии. Исследование включало следующие этапы: подбор измерительных методик, отвечающих цели и задачам исследования; сбор первичных данных по контрольным и экспериментальным группам студентов (данные по полу, возрасту, школьной успеваемости, когнитивным и личностным характеристикам, показателям мотивации); создание информационно-образовательной среды, гипотетически обеспечивающей необходимые педагогические условия и психологические механизмы формирования образовательной мотивации студентов; проведение лонгитюдного формирующего эксперимента по формированию образовательной мотивации студентов в информационно-образовательной среде; сбор экспериментальных данных по успеваемости, мотивации, иным личностным и когнитивным характеристикам студентов контрольных и экспериментальных групп по курсам обучения; статистический анализ и обработка полученных данных.

В ходе исследования применялся методический инструментарий, включающий в свой состав ряд психодиагностических методик (для определения структуры образовательной мотивации, уровня рефлексивности и др. [1-3, 7]), а также методики оценки успеваемости студентов. Для оценки тех аспектов мотивационной сферы студентов, которые наиболее связаны с их учебной деятельностью и с ее осуществлением в рефлексивной информационно-коммуникативной среде, нами были выбраны следующие исследуемые с помощью данной методики мотивы: внутренний мотив, познавательный мотив, мотив избегания, состязательный мотив, мотив самоуважения.

Внутренний мотив связан непосредственно с процессом учебной деятельности, является обобщенным и выражает увлеченность испытуемого учебным заданием самим по себе. Оно становится привлекательным для испытуемого. Познавательный мотив характеризует интерес субъекта учебной деятельности к ее результатам. Этот мотив также является обобщенным, т.к. за ним может стоять достаточно широкий круг более частных мотивов, удовлетворение которых опосредованно результатом образовательной деятельности. Мотиву избегания свойственна отрицательная побуждающая ценность результатов, а именно – боязнь показать низкий результат учебной деятельности и вытекающие из этого последствия, в отличие от предыдущего мотива, содержание которого составляет положительное стремление к результату учебной деятельности. Состязательный мотив выделяется из совокупности мотивов, связанных с результатом учебной деятельности, как более специальный, специфический. Содержание этого мотива определяется тем, насколько субъект учебной деятельности придает значение такой характеристики ее результата, как превышение уровня результатов учебной деятельности других субъектов. За этим мотивом также может стоять группа более частных мотивов, таких как мотивы престижа, власти и др. Мотив самоуважения выражается в стремлении студента ставить перед собой все более и более трудные цели в однотипной учебной деятельности.

Для исследования мотивационно-ценностной структуры личности применяли методику «Морфологический тест жизненных ценностей» (МТЖЦ). Основным диагностическим конструктом МТЖЦ являются терминальные ценности, под которыми мы понимаем отношение субъекта к явлению, жизненному факту, объекту и субъекту признание его как важного, имеющего жизненную важность. Перечень жизненных ценностей включает в себя. Развитие себя – познание своих индивидуальных особенностей, постоянное развитие своих способностей и других личностных характеристик. Духовное удовлетворение – руководство морально-нравственными принципами, преобладание духовных потребностей над материальными. Креативность – реализация своих творческих возможностей, стремление изменять окружающую действительность. Активные социальные контакты – установление благоприятных отношений в различных сферах социального взаимодействия, расширение своих межличностных связей, реализация своей социальной роли. Собственный престиж – завоевание своего признания в обществе путем следования определенным социальным требованиям. Высокое материальное положение – обращение к факторам материального благополучия как к главному смыслу существования. Достижение – постановка и решение определенных жизненных задач как главных жизненных фактов. Сохранение собственной индивидуальности – преобладание собственных мнений, взглядов, убеждений над общепринятыми, защита своей неповторимости и независимости. Терминальные ценности в различных жизненных сферах реализуются по-разному. Под жизненной сферой понимается социальная сфера, где осуществляется деятельность человека. К основным жизненным сферам, важным и значимым для студентов вузов, относятся сфера профессиональной жизни и сфера обучения и образования. Высокие показатели по шкале «Сфера профессиональной жизни» характеризуют высокую значимость данной сферы для человека. Такой студент отдает много времени данной деятельности, включается в решение всех возникающих проблем, считая, что данная деятельность является главным содержанием его жизни. Высокие показатели по шкале «Сфера обучения и образования» указывают на стремление человека к повышению уровня своей образованности, расширению кругозора. Такие испытуемые считают, что главное в жизни – это учиться и получать новые знания.

В качестве педагогических условий формирования образовательной мотивации студентов нами рассматривались следующие:

- наличие возможностей для рефлексивного усвоения студентами изучаемого материала;

- наличие актуальных и понятных для студентов, а главное – реальных, достижимых для них возможностей саморазвития.
Каждое из этих условий потребовало для своей реализации использования соответствующих педагогических средств. Так, для создания возможностей по рефлексивному усвоению студентами изучаемого материала применялись следующие средства:

- написание студентами творческих эссе по изучаемым темам и их последующее обсуждение;

- исследовательские проекты, выполняемые студентами по одной или нескольким изучаемым темам учебного курса под научным руководством преподавателя;

- научные дискуссии, проводимые в ходе встреч с ведущими учеными, практиками, авторами научных монографий, учебников и учебных пособий на базе библиотек, а также в рамках конференций, «круглых столов», тематических семинаров, специальных лекций.

Для создания педагогических условий по наличию актуальных возможностей саморазвития студентов применялись следующие педагогические средства:

- обеспечение возможностей самостоятельной дополнительной работы по освоению изучаемых курсов, в том числе – углубленному; осуществлялось с помощью реализации соответствующих технологических возможностей сетевой информационно-коммуникативной среды (применение дополнительных учебных модулей по изучаемым дисциплинам; наличие виртуальных тренажеров для самостоятельной отработки практических умений и навыков, наличие дополнительной консультационной поддержки преподавателей, в том числе – в режимах «он-лайн», а также с помощью форумов, телеконференций, электронной почты;

- стимулирование углубленного изучения учебных курсов за счет начисления дополнительных рейтинговых (зачетных) баллов по дисциплине, а также наличия учета дополнительных баллов при оценке общей успеваемости и академического статуса студентов;

- самостоятельное выполнение научно-исследовательских и прикладных проектов под общим руководством квалифицированных преподавателей, ученых и практиков.

В рамках эмпирического исследования задачей являлась проверка действенности, результативности представленных выше педагогических условий. При этом сформулированные условия рассматривались в комплексе. В эксперименте проверялось их обобщенное, интегральное влияние на уровни рефлексивности, мотивации к самосовершенствованию, смыслообразования и другие показатели.

Соответственно, построение педагогического эксперимента было следующим. Вся выборка студентов была разделена на две большие группы: контрольную и экспериментальную. Отличие между группами состояло в наличии (для экспериментальной группы) или отсутствии (для контрольной) рассмотренных выше педагогических условий, способствующих формированию смыслообразующей образовательной мотивации. При этом группы были подобраны так, чтобы выполнялось условие эквивалентности по следующим параметрам: начальному уровню обучения (средняя оценка школьного аттестата); возрасту; полу (и в той, и в другой группе было отобрано примерно одинаковое количество юношей и девушек); начальному уровню образовательной мотивации.

В таблице 1 приведены результаты проверки статистической значимости различий в средних значениях оценок по школьному аттестату для между студентами контрольной и экспериментальной групп. Как видно из таблицы 1, различия между контрольными и экспериментальными выборками студентов являются статистически незначимыми (p>0.05) и по каждой отдельной специальности, и по контрольной и экспериментальной группам в целом. Проверка выполнялась с помощью непараметрического статистического критерия Манна-Уитни, реализованного в статистическом пакете программ SPSS for Windows.
Таблица 1 – Результаты проверки статистической значимости различий в средних значениях успеваемости по школьному аттестату студентов контрольной и экспериментальной групп

Обозначения:


U – статистика критерия Манна-Уитни;


p – статистическая значимость различий в средних значениях.
	Специальность
	U
	p

	Юриспруденция
	1050,0
	0,217

	Менеджмент организаций
	1049,5
	0,843

	Экономика, финансы и кредит
	972,0
	0,888

	В целом (по всем специальностям)
	9539,5
	0,627


При этом студенты контрольной и экспериментальной групп выбирались из соответствующих контингентов случайным образом, что позволяет утверждать, что по неконтролируемым в педагогическом эксперименте факторам группы также являются эквивалентными за счет использованного при их комплектовании метода рандомизации.

Такая уравновешенность контрольной и экспериментальной групп позволяет утверждать, что на возможные различия в их уровне обучения и в уровне сформированности смыслообразующей образовательной мотивации влияние оказывают именно специальные педагогические условия организации образовательного процесса, а не какие-либо иные побочные факторы.

Формирующий эксперимент продолжался в течение пяти лет обучения студентов контрольной и экспериментальной групп в вузе. В ходе проведения эксперимента у студентов на каждом курсе обучения определяли следующие характеристики: уровень рефлексивности (по методике А.В. Карпова); уровень успеваемости (по средней оценке, полученной в экзаменационные сессии); структуру познавательной мотивации (по методике В.К. Гербачевского); мотивационную структуру учебной деятельности (по методике К. Замфир); структуру жизненных ценностей (по «Морфологическому тесту жизненных ценностей» В.Ф. Сопова, Л.В. Карпушиной).
Таблица 2 – Показатели формирования рефлексивности и смыслообразующей образовательной мотивации студентов контрольной группы по курсам обучения (N=142)

Обозначения:


РЕФ – показатель рефлексивности;


МОТ – общая (суммарная) образовательная мотивация;

	Показатели
	Курс обучения

	
	1
	2
	3
	4
	5

	РЕФ
	3,6
	3,8
	3,7
	4,1
	5,1

	MOT
	5,2
	4,9
	3,6
	5,3
	4,1


Рассмотрим результаты, полученные после статистической обработки первичных экспериментальных данных. В таблицах 2 и 3, а также на рисунках 1 и 2 показана динамика формирования рефлексивности и смыслообразующей образовательной мотивации студентов контрольной и экспериментальной групп по курсам обучения.

Таблица 3 – Показатели формирования рефлексивности и смыслообразующей образовательной мотивации студентов экспериментальной группы по курсам обучения (N=139)

Обозначения:


РЕФ – показатель рефлексивности;


MOT – общая (суммарная) образовательная мотивация;

	Показатели
	Курс обучения

	
	1
	2
	3
	4
	5

	РЕФ
	3,6
	6,4
	5,3
	6,5
	6,7

	MOT
	5,1
	6,4
	5,9
	6,9
	7,3
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Рисунок 1. Динамика формирования рефлексивности студентов
контрольной и экспериментальной групп по курсам обучения
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Рисунок 2. Динамика формирования образовательной мотивации
студентов контрольной и экспериментальной групп по курсам обучения

Сравнительный анализ динамики формирования рефлексивности и образовательной мотивации показывает, что в целом студенты экспериментальной группы на всех курсах обучения имеют более высокие показатели. Это подтверждает гипотезу об эффективности специальных педагогических условий формирования смыслообразующей образовательной мотивации студентов в информационно-образовательной среде вуза.

На рисунке 3 показана динамика успеваемости студентов контрольной и экспериментальной групп по курсам обучения. Как видно из рисунка 3, показатели успеваемости у студентов экспериментальных групп выше фактически на всех курсах обучения. Обращают также на себя внимание следующие отличия экспериментальной группы:

- мягче проходит в ней кризис «третьего курса»;

- начиная с третьего курса успеваемость монотонно возрастает, в то время как в контрольной группе наблюдается некоторое снижение на пятом курсе по сравнению с четвертым.

[image: image3.emf]0

0,5

1

1,5

2

2,5

3

3,5

4

4,5

5

1 2 3 4 5

КУрс обучения

Суммарная успеваемость

Контр

Эксп


Рисунок 3 – Динамика успеваемости студентов контрольной
и экспериментальной групп по курсам обучения

Результаты проведенного педагогического эксперимента подтверждают следующие теоретические выводы: повышение уровня рефлексивности приводит к повышению образовательной мотивации студентов; применение рефлексивных технологий обучения и педагогического общения приводит к повышению уровня рефлексивности студентов; специальная организация информационно-образовательной среды позволяет реализовать рефлексивные технологии обучения и педагогического общения.
2. Используемые технические средства

Персональный компьютер (ПК) с процессором Intel Pentium III, оперативная память 512000 Кb, Windows, Word.

3. Специальные условия и требования организационного, технического и технологического характера - отсутствуют.

4. Условия передачи документации или ее продажи

Распространение осуществляется в соответствии с действующим законодательством по  соглашению с авторами.
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