PAGE  
2
.02076881.00105-01 99 01

РОССИЙСКАЯ АКАДЕМИЯ ОБРАЗОВАНИЯ
УЧРЕЖДЕНИЕ РОССИЙСКОЙ АКАДЕМИИ ОБРАЗОВАНИЯ «ИНСТИТУТ НАУЧНОЙ ИНФОРМАЦИИ И МОНИТОРИНГА РАО»
«УТВЕРЖДАЮ»
Директор УРАО ИНИМ
_____________ /В.Е. Усанов/
«___»_____________2010 г.

м.п.
РЕКЛАМНО-ТЕХНИЧЕСКОЕ  ОПИСАНИЕ

Концепция использования цифровых технологий

.02076881.00105-01 99 01
Листов 5
                                                                               Разработчик:  
Панов В.И.
1. Функциональное назначение продукта, область применения, его ограничения
В монографии «Экопсихологические основы развития потенциальной одаренности детей в предшкольный период» (ч.1,  4 п.л.)  изложены основные подходы к одаренности с акцентом на  особенностях ее проявления и развития у детей старшего дошкольного возраста. Особое внимание уделено тому, что  одаренность может проявляться в явной форме (особо одаренные дети и вундеркинды), но может присутствовать и в скрытой (потенциальной) форме.  В последнем случае особое значение приобретает создание образовательных условий (образовательной среды) способствующей такому проявлению творческой природы психики детей, которое обеспечивает развитие их творческих способностей и тем самым  способствует проявлению и развитию их потенциальной одаренности. Согласно экопсихологическому подходу,  творческий характер способностей  и даже одаренность потенциально присущи каждому ребенку по природе развития психики. Однако обретение ими актуальной формы развития обусловлены в значительной мере характером взаимодействием с окружающей средой. Тем самым показывается возможность использования экопсихологических основ развития психики в качестве психодидакттического основания для  проектирования и организации развивающей образовательной среды в предшкольный период.

Формальной причиной появление нижеизлагаемого текста, в котором обосновывается необходимость экопсихологического подхода к одаренности детей и ее развитию в ходе предшкольного и школьного  обучения, стало поручение В.В.Давыдова включиться в разработку (на базе Центра комплексного формирования личности  РАО) двух, казалось бы не связанных друг с другом  подпрограмм  Российской академии образования «Одаренный школьник» и «Экология детства» (1992 г.). Основная цель первой из этих подпрограмм заключалась в изучении того, какими должны быть психологические  условия и требования  к организации учебного процесса в массовой общеобразовательной школе, которые способствовали бы сохранению и развитию одаренных детей и которые в то же время обеспечивали бы возможность развития способностей детей,  не показавших высокого уровня развития своих интеллектуальных и иных познавательных способностей.  

Целью же второй программы – «Экология детства» –  была разработка опять же психолого-педагогических  условий и требований  к организации учебного процесса в массовой общеобразовательной школе, которые обеспечивали бы возможность сохранения здоровья детей при напряженном и повышенном объеме учебного материала.

В итоге оказалось, что указанные темы «Одаренный школьник в массовой общеобразовательной школе» и «Экология детства»  методологически тесно связаны друг с другом (В.И.Панов, 1997, 2004, 2006, 2007; Учителю об экологии детства, 1997). И при этом стало ясно, что:

· одаренность является системным качеством психики и потому ее исследование и развитие не может быть сведено ни к одному из ее проявлений в виде тех или иных отдельных способностей;

· акцент в работе с одаренными детьми должен сместиться с «эксплуатации» одаренности (даже с благими намерениями) на создание условий для ее проявления и развития на основе творческого потенциала психического развития детей;

· содержание,  методы и условия обучения школьника должны быть экологичными, т.е. чтобы  не наносить вред физическому и психологическому здоровью школьника, они должны  соответствовать собственной природе физиологического, психического и социального развития детей школьного возраста. В частности, на каждом возрастном этапе развития (дошкольном, младше-школьном, подростковом, старше-школьном) должно произойти формирование таких биологических, психологических и личностных (социальных) новообразований школьника, которые обеспечивали бы его вхождение на последующий этап возрастного развития. Необходимым условием для этого (согласно А.Н.Леонтьеву, Д.Б.Эльконину, В.В.Давыдову) является сформированность тех психических новообразований, которые обеспечивали выполнение ведущей деятельности предшествующего этапа возрастного развития;

· условия обучения должны быть настолько разнообразными и полифункциональными, чтобы каждый школьник мог найти свою «экологическую нишу» своего индивидуального развития, отвечающую его уже проявившимся интересам и способностям или же создающим возможность для проявления и развития еще непроявленных, скрытых интересов и способностей;

· обучение одаренного ребенка в условиях массовой общеобразовательной школы, где  обучаются дети с разным уровнем развития способностей и готовности к обучению, нельзя строить, ориентируясь только  на «среднего» ученика или только на «одаренного» и тем более только на «отстающего». Речь идет о необходимости смещения вопроса  содержания и методов обучения тем или иным учебным предметам на вопрос создания условий, обеспечивающих развитие способностей детей с разным уровнем готовности к обучению. В результате появилось осознание того, что необходимо создание образовательной  среды как системы условий и влияний, обеспечивающих возможность для проявления  творческой природы развития учащихся и тем самым создающих возможность для проявления скрытых (потенциальных) интересов и  способностей учащихся и в то же время для развития детей с явными признаками одаренности;

· понятно, что напряженность образовательной среды может оказывать негативное влияние на эмоциональное состояние (тревожность) школьника и успешность его обучения. Но в то же время оказывается, что напряженность образовательной среды является фактором, необходимым для развития способностей одаренных детей.  Общее повышение стрессогенности социальной среды и напряженность образовательной среды в том числе, ставят нас перед необходимостью эмоциональной и личностной подготовки детей школьного возраста к преодолению критических учебных и жизненных ситуаций.

В теоретическом плане работа проводилась на базе Лаборатории экопсихологии развития Психологического института РАО, а   практико-ориентированный аспект работы реализовывался на базе Центра комплексного формирования личности РАО (ген.дир. В.П.Лебедева), а также на базе Центра развития творчества детей и юношества «Радужный» ЮУО г.Москвы (дир. Л.М.Богатырева) и лицея №1524 ЮВУО г.Москвы (дир. Т.В.Хромова).

В монографии использованы как авторские материалы, так и материалы полученные в совместной работе на экспериментальных площадках и по грантам РГНФ, научным руководителем которых был автор, а также в рамках Федеральной целевой программы «Одаренные дети» Минобразования РФ, научным руководителем координационного совета которой автор был в период с 1997 г. по 2002 г.  

Автор выражает свою глубокую признательность всем, с кем ему посчастливилось работать над данными проблемами. 
2. Используемые технические средства

Персональный компьютер (ПК) с процессором Intel Pentium III, оперативная память 128 Мb, DOS, Windows.
3. Специальные условия и требования организационного, технического и технологического характера - отсутствуют.
4. Условия передачи документации или ее продажи

По соглашению с авторами организации-разработчика.                   
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